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 یآموزش معمار یهاطیمح ت یفیمؤثر در ک یهامؤلفه یاب یو ارز نییتب

 ۱یمانیالناز ا

 ران يا ز، يتبريز، تبر یدانشگاه هنر اسلام  ، یو شهرساز یمعمار  ۀدانشکد ، یاسلام ی معمار ی دکتر ۀ آموختدانش  1

 چکیده مقاله اطلاعات

دارد؛    یر یادگی  یبرا  زه یانگ   جادیو ا  یری ادگ یدر    ییبسزا  ریاست که تأث   ی از عوامل مهم در نظام آموزش  ی آموزش  طی مح  تیفیک پژوهشی مقالۀ
است که   نیدرصدد ا  ،یمعمار  یهادانشکده  یعنی  ،یآموزش  یهاط ی گونه از مح  کی  یمطالعه با هدف بررس  نیا  نیبنابرا

و    یمیقد  یۀ در ابن  شدهفی تعر  یهاها را در دانشکدهکند و تفاوت آن   ییسارا شنا  هاط یمح   نیا  ت یف یمؤثر در ک  یهامؤلفه 
سا  یهادانشکده  در  تحق  یبررس  یدانشگاه   یهاتیواقع  روش  ک  نیا  قی کند.  تحل   یفیپژوهش  روش  تحل  یلیو    ل یآن 

منظر سه عامل   زا  شدهی ابی و ارز  ینظر  میمفاه   یمنتخب از محتوا   یارهایداشتن معاست که با دردست   یفاز  یمراتبسلسله
. مطالعات  پردازدیم هانه ی گز ل یو تحل یپژوهشگران به بررس  میمستق ۀنامه و مشاهدپرسش  قی و استادان ازطر  انی دانشجو

  ی بصر  شینما  ،یرونیب  یفضا  ،یرفتار  یهاو قرارگاه  یاجتماع  یفضا  ،یکی زیف   یمایس  یهاکه مؤلفه  دهندی نشان م  یمورد
 ی فضا  یهاو مؤلفه  یسنت یدر بناها شدهفی تعر یهادر دانشکده یو منظر ذهن یعبور یافضاه  م،یخرد اقل  ،ینیو منظر ع

  ت یف یک یدانشگاه  یهات یواقع در سا یهادر دانشکده  ط ی مح  یکل ریبه رسانه و تأث  ی دسترس ، یریادگی یهاط یمح   ،یرونیب
بررس  ی برتر با  م  نیچن  ج،ینتا  یدارند.  فضای  یکه شناسای  شودیاستنتاج  ادراک  اصل  یمحیط و  وجوهات  آموزش    یاز 

داشته باشند، افزون    یبیشتر  یو عوامل مربوط به آن غنا یها از لحاظ ابعاد کالبدیط هرچه این مح نیاست؛ بنابرا یمعمار
 . کنندی برقرار م  ان ی با دانشجو  یترمناسب  ۀبر آموزش بهتر، رابط
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 مقدمه 
سطح دانش،    ی. نقش آموزش و پرورش در ارتقادارندجامعه    هردر   بسزایی های معماری محیطی هستند که نقش  فضاهای آموزشی یکی از حوزه 

 کیفیت نوین، پرورش و آموزش عوامل بسیار مؤثر تربیتی در از که دندهمی نشان فرهنگ و توسعۀ جامعه انکارناپذیر است. تحقیقاتاعتلای 

آذر،   یادگیری  هایمحیط در معماری در طراحی، باعث  1376است )سمیع  باهویت و رعایت اصول فضایی  واقع، طراحی فضاهایی  (. در 
 است مناسبی ی، زمانشدن نیاز کم  با متعادل  امروزه،رو  (؛ ازاین1393شود )خسروجردی و محمودی،  و پرورش استعدادهای افراد میشکوفایی  

های بهبود  برنامه  تدوین  در  شود. اولین گام اساسی آموزش پرداخته کیفیت ارتقای در  های یادگیری محیط تأثیر پیرامون به اهمیت بررسی که
کند،  هاست. هرچند مفهوم کیفیت با توجه به ذهنیت افراد تغییر میکنندگان خدمات از کیفیت آن کیفیت، شناسایی ادراک و انتظارات دریافت

رو در حوزۀ فضاهای آموزشی نیز هماهنگی  ازاین شود؛آید، ارزشیابی نظام آموزشی مطرح میصحبت از کیفیت دانشگاه به میان می که هنگامی
های ، تبیین و ارزیابی مؤلفهحاضر   پژوهش ترین مسائل است. هدفمهم های آموزشی و کاربرد آن در طراحی فضاهای آموزشی از  ی تئورن  میا

آموزش معماریکیفیت محیط  درمؤثر   آموزش محیط کیفیت درهایی  مؤلفه چه که استاین   حاضر  اساسی پژوهش سؤالاست.    های  های 
  ؟دارندبرعهده های آموزش محیطمؤثرتری را در کیفیت  نقش  یی هاچه مؤلفه ،نشجویان و استادان و پژوهشگراناز نظر داو  معماری مؤثرند
آنان جنبه و محیطی هایمحرک  از معماری دانشجویان درک و هاانگیزه  نیازها، درخصوص  بررسی و بحث  ازآنجاکه  هایرفتارهای 

 منابع به ضمن مراجعه ،اساساست. براین رفتاری، ویژه علوم به ،ایرشته میان  هایگرایش  دستاوردهای برمبتنی تحقیق این، دارد شناختیروان

های ارزیابی کیفیت فضاهای آموزشی معرفی شده است. سپس  های یادگیری بررسی و مؤلفهدر زمینۀ محیط  گوناگونهای  نظریه  نخست مکتوب،
ت، معنا و عوامل ایجاد انگیزش در دانشجویان معماری و نیز نظرسنجی از دانشجویان، استادان ۀ معماری، مکان، هویدرباربا انجام مطالعاتی  

های موردی تدوین  تحلیل نمونه  منظوربههای آموزش معماری  و مشاهدۀ مستقیم، معیارهای کلان و زیرمعیارهای مربوط به ارزیابی کیفیت محیط
 است.  شده

 پژوهش  روش

 و فضا از مستقیم مشاهدات و نظرسنجی  تحلیل  هایروش  ای،کتابخانه  اسناد از  گیری بهره  با که استکیفی  مطالعه   این در پژوهش روش
 شدهاستفاده  یلیتحل یهااست. روش پرداخته تحقیق ازین های موردداده  تحلیل  و آوری جمع به فضا کاربران  از میدانی هایبرداشت همچنین

 ل یتحل  روش نیهمچن و شدهنی تدو ی ارهایمع از  استادان  ینظرسنج  یابی ارز  یبرا   1یفاز  یدلف یمراتبسلسله ل یتحل روش زیپژوهش ن  نیا در
به هدف   توجه با حاضر، پژوهش . ساختاراست  یآموزش  طیمح  تیفیک از لحاظ  یمعمار  یهادانشکده  یابی ارز  یبرا  2یفاز یمراتبسلسله

های آموزش محیط  کیفیت  در انتخاب معیارهای مؤثر آن  آغاز شده که ماحصل  پژوهش موضوع  با  مباحث نظری مرتبط  بر  مروری  با ،پژوهش
استفادهاستمعماری   با  پژوهشگر  تحلیل سلسله از .  انتخاب  فازی، مراتبیروش  ازمعیارهای  دانشجویان، سه منظر شده  و    عامل  استادان 

 . کرده استارزیابی  های معماریکیفیت دانشکده درمؤثر  معیارهای ،آن اساسرب و بررسی را  مشاهدات مستقیم فضا

 
1. Fuzzy Delphi Analytical Hierarchy Process 
2. Fuzzy Analytical Hierarchy Process 
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 هاییدانشکده ادامه، در

 پژوهش موردی  نمونۀ  ۀ منزل به
ها، آن  انتخاب از  پس  . شدند انتخاب

 مقایسۀ هایماتریس  تشکیل  با

و   زیرمعیارها معیارها، میان زوجی
 ضریب شدهانتخاب هایدانشکده

می آنها اهمیت درشودمحاسبه   . 

 تشکیل  منظور به حاضر، مطالعۀ 

 روش  زوجی مقایسۀ هایماتریس 

 جامعۀ فازی، مراتبیسلسله تحلیل 

 گروه استادان،  از سه متشکل  آماری 

 مستقیم مشاهدات  و دانشجویان

 .اندشده بررسی پژوهشگر

معمار استادان:  با  یاستادان 

 .بررسی شد فازی دلفی مراتبیسلسله تحلیل  با روش . نظر استادانهستند منتخب در ارتباط یهادانشکده

که در مقطع   شد دانشجویانی نظرسنجی از دیگر،عبارتبه. دهند تشکیل می انی را دانشجو پژوهش این مدنظر هدف گروه  :انیدانشجو 
 . بودند کرده تجربهپیوسته  را  فضاهای دانشکدۀ مدنظر کارشناسی بوده وهای آخر دکتری، کارشناسی ارشد و سال

 فضا، پژوهشگر از  میمستق  ۀمشاهد اساسبر و  دوم  و اول عوامل  ی هادگاهید استخراج   و یبندجمع با  پژوهشگر:  م یمستق ۀمشاهد

 .کرد خواهد یبررس را  دوم  و اول عوامل  یهات یارجح براساس شدهانتخاب یهادانشکده تیفیک یهامؤلفه

 پژوهش  نظری مبانی

حاکم   رو چنانچه بتوانند معنایاینشوند؛ ازمی  وارد هاآن  بهبارها  خویش زندگی طول در افراد هستند که هاییمحیط فضاهای آموزشی ازجمله
 باعث  و  محیط است و  فرد میان  هماهنگی  در  مهم  عاملی  . در واقع این مفهوم کنندمی برقرار   بهتری  ارتباط  محیط آن  با  ،کنند درک  را  آن  بر

 هایمحیط  ه شود. امروزمی  آن  تداوم حضور در و بستگیهم  و تعلق احساس و درنهایت کنندگاناستفاده  رضایت  محیط، از  بهتر برداریبهره 

 آموزشی هاینظام نیازهای تریناساسی زیرا  کنند؛ غیرساکن را تسهیل  هایفعالیت  امکان تا باشند لازم برخوردار  هایمحرک از باید یادگیری 

 تأثیرگذار بهتر پارامترهای شناخت با ریزان بایدبرنامه و طراحان (.1363اجتماعی است )سیف،  روحیۀ رشد و ذهنی و فیزیکی نوین، تحرک

 هدف درنظرداشتن با بنابراین  ؛افراد دست یابند معنوی و مادی نیازهای رفع مطلوب برای محیطی به طراحی،  مکان معنای به دهیشکل  در

 معیارهای های آموزش معماریمحیط  اهداف با  تطبیق با  ،هایتندر و شدهپردازان ارزیابی  نظریه مبانی  و اصول،  پژوهش این نظری  مبانی تدوین

 ارائه شده است. هاکیفیت آن درنهایی مؤثر 

 یادگیری
آموزشی را  . بلوم محیط(Holdford & Reinders, 2003, p. 3)  برای یادگیری است  انگیزه  ایجاد در کنندهعاملی تعیین محیط   یادگیری 

 شرایط است  ممکن نیروها تعریف کرده است. این کشند،ی م چالش به را  فرد که  ،های بیرونیمحرک  و  نیروها شرایط، ای ازمجموعه ۀمنزل به

 : دیاگرام مراحل چندگانۀ پژوهش  1شکل 
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 آموزشی هستند یادگیری و محیط های درون نیرو ای ازیادگیری شبکه حیطم که نی استگفت بنابراین ذهنی باشند؛ فکری و  اجتماعی، فیزیکی،

 این آموزش زمینۀ در پژوهشگران بیشتر اصلی . تصور (Bloom, 1964)رگذارندپیامدهای یادگیری دانشجویان تأثی در و دارند تعامل  هم  با که

با   1د. گوردون نگیریادگیری شکل می محیط های ویژگی ازطریق  دانشجو رفتاری  و عاطفی انگیزشی، پیامدهای شناختی، از   بسیاری که است
داند که از برنامۀ درسی  ها را دارای برنامۀ درسی پنهان میو اجتماعی، هریک از این محیط  تقسیم محیط آموزشی به محیط شناختی، فیزیکی

معمولًا در متن فکری و زمینۀ    آدمی  هاییادگیری   نی استدیگر، گفتعبارت(. به1383  تر و مؤثرتر است )علیخانی و مهرمحمدی،آشکار، مهم 
ویژگی با  خاص  اجتماعی  و  میفیزیکی  شکل  مـعین  ساختاری  روانهای  حوزۀ  در  و  گیرد.  مؤثر  آموزش  به  اصلی  کید  تأ آموزشی،  شناسی 

کید بر زمینها فر ۀ  منزل به  ، کردن به یادگیری و موضوعاتی مانند نگاه  (1۳7۵)سیف،  بخش است  لذت   ، افتدیای که یادگیری در آن اتفاق میند و تأ
 . (Bruner, 1966)است  مدنظر

 شناسی محیط و فضاهای آموزشیروان

شناسی محیط  میان، روانگردد. دراینی شود و انعکاس همین رفتار به جهان کالبدی بازمیمحیط طبیعی ـ مصنوعی واقع م  بطنرفتار اجتماعی در  
کید مبر تأثیرپذ  شناسی محیط  نشیند. در واقع روانیکند و دربارۀ آن به بحث مییری رفتار از عوامل و شرایط فیزیکی ـ معماری فضایی محیط تأ

و به مطالعۀ روابط میان    سازدمیشود معطوف  یهای مختلف در رفتارهای فرد متجلی مهای فیزیکی مکانتوجه خود را به تأثیرهایی که از جنبه
و   مافراد  فضا  در  را  خود  او  که  مییمکانی  )مرتضوی،  یابد  عوامل  1380پردازد  طراح  مدنظر(.  از:عبارت   یآموزش  یفضاها  یدر  ابعاد   اند 
  مربوط به مفاهیم    ی  نظیر عوامل نماد  یهایحوزه  به  مربوط  عوامل   نیا.  یفرد یشناختو عوامل روان  یمعمار ـ ی عوامل فیزیک  ،یاجتماع ـ یسازمان

لۀ اندازۀ فضای آموزشی و  ئتوجه »بارکر« به مس  بیشتر  مثال   برایکه  . چنان  (Gifford, 1987)خاص مدنظر است  ی مکانبرای  است که    یذهن
  بنابراین (، 7613که مطالعاتی در زمینۀ انتخاب جایگاه در کلاس درس داشته است )مرتضوی،  ،2تأثیرات ناشی از تعداد افراد در آن و یا »سامر«

بهره  آزمایش در بررسی عوامل یادشده و  این  از  بهگیری  به خصوصیات فرهنگی، اجتماعی و محیطی )که  رفتار    ۀمنزل ها، توجه  از استبستر   )
  ت.بوده اس  مدنظرسو و کاستن متغیرهای مزاحم و آزمایش عوامل محیطی و رفتاری مشخص از سوی دیگر، یک

 یطراحی فضاهای آموزش

 بررسی  ازطریق را  عملکرد دانشجویان در محیط تأثیر است لازم باشد، دانشجویان رشد مناسب که ایگونهبه ،آموزشی محیط طراحی منظوربه

های های آموزشی بسیاری از فعالیت . طراحی محیطبررسی شود آنان  رفتار  به دهیجهت  نحوۀ درنتیجه و  دانشجویان نیازهای  با محیط رابطۀ
را در خود جای می انسانی  نگاهمهم  مشاهده    1در جدول    های یادگیری در مقولۀ طراحی محیط  مدنظرکلی، چهار حوزۀ اصلی    یدهد. در 

 شود.می
 (Nair & Fielding, 2005, p. 8) های یادگیریمدنظر در مقولۀ طراحی محیط : چهار حوزۀ اصلی 1جدول  

 ها ی ویژگ ها حوزه
 یخودمانی، باز، روشن، بسته، فعال، ساکت، ارتباط با طبیعت، یادمانی، تکنیک  ی فضای
 ی سازی، خلق، تشویق، روحی، حس اجتماعبخش، بازی، شبیهبخش، ایمن، لذتآرامش  ی روان

 گرما، سرما، خنکی، دنج، لذت بصری، معطر، بافت ی فیزیک

 ی رفتار
های بدنی، نوشتن، خواندن، کار با کامپیوتر، موسیقی، تئاتر، ارائه، طراحی،  مطالعۀ فردی، همکاری، کار گروهی، فعالیت 

 ساخت، آموزش، استراحت
 

1. Gordon & David 
2. Sommer 
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در طراحی فضاهای آموزشی بوده است و الگوهای مختلف طراحی آموزشی را به همراه دارد. در   گوناگونهای ها موجب توجه به جنبهاین حوزه 

های جمعی در حل است که قابلیت مشارکت   لازم  متعددیهای  ، ترکیبشودیم  بیانتحقیقات    در  های آموزشی، چنانچهزمینۀ طراحی محیط
اوریمسائل، استفاده از  ها محوکردن برخی مشکلات  این محیطهدف .  (Dudek, 2000, p. 6)آورده سازدهای مبرم شخصی را برو استفاده فن 

دنبال جاییمحیط به  و  آموزشی هستند  است  هستند   های  زندگی  برای  مرکزی  آنجا  و  است  یادگیرنده  تعریف    برای رو  ازاین  ؛که هرکس خود 
مرکز    ۀمنزل کردن بهها، فعالیتبردن آموزش و یادگیری و تطبیق نیازهای همۀ یادگیرندههایی مانند بالاهای آموزشی بهتر، باید به شاخصمحیط

راساس نیاز  پذیری بپذیری و قابلیت تطبیقکردن استفاده از همۀ منابع دردسترس و انعطافآوردن سلامت، آسایش و ایمنی، فعالجامعه، فراهم
آموزشی    گوناگونهای موردی  . با مطالعۀ نمونه (Bingler & Sullivan, 2003, p. 5)شود توجه   های  ۀ شاخصهدرباردر راستای فضاهای 

 شود:مینظر، به موارد زیر اشاره مدطراحی الگوهای 
ورودی یعملکرد  یهاشاخصه  (1 محدوده:  فضا،  در  حرکت  الگوهای  خلوت،  فضاهای  یاها،  عمومی،  های  فضاهای  دگیری، 
 پذیری، فضاهای ایستا و پویا و ... . انعطاف
 ؛ : خصوصیات خاص براساس نیازهای فرهنگی، مذهبی و ...ژه ی و یهاشاخصه (۲
 ؛ معیارهای ایمنی و سلامت در محیط ه: مربوط ب یمنیا یهاشاخصه (۳
 ؛محیطهای بصری در : ساختمان براساس مقیاس، محرکیکم   یهااسیمق (4
 ؛الگوی طرح و ... ۀمنزل: مناظر زنده در محیط، فضاهای فردی، خانه بهیفیک یهااسیمق (۵
 شامل احساس کلی به محیط.  :طیمح ی عموم ر یتأث (۶

فضاهای میانی،  : زمینه، توده،  اند ازعبارت   اصلیموارد    کلی، بندیجمعیک  در    های طراحی،های شاخصهدر زمینه  مذکوربا توجه به موارد  
 (. 89، ص 1388نیا، یابی در فضا و فضای اجتماعی )کامل جهت

  تغییر سیمای آیندۀ   منظوربههایی  برای ایده  را  در آمستردام، مباحثی  2000سال    در  ،بررسی معماری آموزشی  1های اخیر، کمیتۀ در سال
. برخی از شدهای یادگیری« معرفی  یر مختلف نوآوری در محیط. طرح مبحث این موضوع، با عنوان »تدابمطرح کردطراحی فضاهای آموزشی 

اوریبرای تطبیق با موضوع کلاس، کارهای گروهی،  منعطفمباحث بر موضوعاتی مانند فضاهای  شدن و پیوند هرچه بیشتر با جامعه  ، نزدیکفن 
کید داشت که در این مباحث، شش سرفصل فضا، زمان، مقیاس، هزینه، زمینه است. در   شدههایی بررسی بوده و در نمونه مدنظر و مشارکت  ،تأ

  یادگیری فردی، تعامل اجتماعی، تجربۀ   شدند؛ ازجملهبررسی میها  در پروژه ل  معیارها و اصوبرخی  نیز، در مسابقۀ طراحی مدارس،    2005سال  
اوردنیای واقعی، مشارکت جامعه، تطبیق براساس نیاز، تقویت سلامت و ایمنی، استفاده از  نیا،  ، ارتباط جهانی و طراحی کارا و پایدار )کامل یفن 

 (. 124-11۸، ص 1388

یابی محیط   های آموزشیمقیاس ارز

می آموزشی محیط  شوداستفاده   ارزیابی  برای مناسب  هایروش  از  است لازم منظور،اینبه  داد. تغییر و  کرد  ارزیابی توانرا 

(Roff et al., 1997).  است  شده پیشنهاد هاو دانشکده مؤسسات در آموزش بر حاکم فضای و محیط گیری اندازه  برای گوناگونی الگوهای
 پیشرفت تحصیلی ذهنی، های علمیفعالیت  تسهیل  مانند ابعادی آن در که  است  2ی دانشگاه  طیسنجش مح   یارهایالگوی مع هاآن  از که یکی

گاهیپرورش مسئولیت و تسهیل ،  محیط و  برخوردها  بودندوستانه عملی، هایمهارت  به پژوهی، توجهدانش  یا  محیط و پذیری اجتماعی، آ

 
1. AIA 
2. College university environment scale (CUES)  
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 جو   و محیط یک نشانگرهای ،آیووا  آموزشی بورد فضای هایتوصیه در  . (Varma et al., 2005)شد   گیری اندازه  احترام و ادب  بامان  توأ 

 مانند نشانگرهایی به که  است  شده  ذکر  شهروندی و  اجتماعی وظایفیا   و  کلاسی ای، مؤسسه از  اعم  گوناگون  های حیطه در  مثبت  آموزشی 

 هاینامهپرسش انسانی، هایبررسی انگیزه  در کند.می اشاره  شاخص ۀمنزل به اجتماعی خدمات و دانشجو اشتغال میزان و امنیت برابری،

 که 1یادگیری محیط و جو   نامۀپرسش  ؛ ازجملهاندمعروف نام این به که است شده اختصاص داده یادگیری  وهوایحال و محیط به نیز ایویژه 

های آموزشی از  رو محیط. ازاین(Soltani Arabshahi et al., 2008)  دهدمی امتیاز یکهر  به و کندمیمعین   شاخص صورتبه را  مواردی
خود  یک میکه هر  شوند میارزیابی    گوناگونهای  جنبه در جایگاه  به    لحاظتواند  نمونه،  در یک  است   شششود.  اشاره شده  ارزیابی    معیار 

 (. ۲ )جدول

یابی محیط2جدول    (Sanoff et al., 2000) های آموزشی: معیارهای ارز

 ،یحرکت، تکنولوژ یالگوها ،یهای آموزشخلوت، محدوده یسبز، فضا یمدرسه، فضا یکل یفضا عملکرد  زانیم
 .و ...  یعموم یفضاها

 ی منیا مسائل  به  توجه رون،یدرون و ب یمکان سالم در فضا ی منیا زانیم
 و ... ی بصر  کی ابعاد، اجزا، تحر ی کم   زانیم
 ی رونیب یفضاها ت،یفعال  کوچک یفضاها  ،یشخص یدار، فضاهدف یرهاینور، مناظر زنده، مس یفیک زانیم
 جامعه  تیفعال مرکز مشخص، ی ریادگ ی یاختصاص اتیخصوص

 مدرسه  از یکل احساس ا یکاربران و خاطره  نینوع رفتار ب از مدرسه  یاحساس و ادراک کل

که چگونه عوامل طراحی، محیط یادگیری را کامل    داردو به این موضوع اشاره    کندرا بررسی میهای مختلف محیط  شده، جنبهاین مقیاس ارائه
ای از است. در منابع موجود، خلاصه گوناگونهای متفاوت برای یادگیری و ارتباط با افراد کند. نیازهای متفاوت و متنوع افراد مستلزم فرصتمی

کننده، فضاهایی برای یادگیری گروهی،  های تحریک: محیط اند ازکه عبارت اندهای آموزشی معرفی شدهاصول طراحی در برنامۀ ارزیابی محیط
ها، انعطاف، فضاهای فعال و غیرفعال، فضاهای شخصی  ارتباط فضاهای درونی و بیرونی، فضاهای عمومی، سلامت، تنوع فضایی، تغییر جلوه

 . (Sanoff et al., 2000)ی ۀ محیط یادگیرمنزلو جامعه به

 رویکردها تطبیق و تحلیل

تر  تحلیلی برای بررسی دقیق پژوهش این ادامه در ،اندمطرح کرده  های پیشنهادیمدل و  نظرانصاحب که  ، های محیطیفیتکی به توجه با
ارزیابی   منظوربه و ترین مفاهیم مشخصجامع  مباحث مرتبط با معماری با آن تطبیق و مشترک مفاهیم دستیابی به با تا شودمی انجام هاکیفیت
های  محیط  تکیفی  درمؤثر   هایمؤلفه درخصوصشده  ح مطر هاینظریه از بررسی بنابراین پس  شوند؛ های آموزش معماری استفادهمحیطکیفیت  

مؤلفه و جهانی هاینمونه  در آموزشی  درنهایت  دستهداخلی،  کلان  معیارهای  قالب  در  را  بندی میهایی  اطلاعات  بیشترین  که  ۀ دربارشوند 
 ضامن دربرگیرندۀ مفاهیم مرتبط و شامل عملکردهایی هستند تاسو از یک شدهذکر هایدهند. مؤلفهمیدست ین پژوهش بههای موردی انمونه

از سوی دیگر  شوند فضایی و غنای تجربۀ سرزندگی افراد سروکار دارند. فضاهای  محیطی ترجیحات  و شناختی ادراکی، هایدریافت  با  ،و 
شان باید  هایی از معماری هستند که عملکردو از زمرۀ مصداق  شوندآموزشی برای نوع آموزش و یادگیری ویژه و فلسفۀ آموزشی باید طراحی  

 با مفاهیم آموزشی درگیر باشد.   طور جدیبه

 
1. Learning climate questionnaire 
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 های آموزش معماری اهداف محیط 

آموزمنزل بههای معماری  دانشکده بستری همهترین جلوۀ فرهنگ هر جامعهکه عینی  ،ش معماریۀ محیط  از قرارگاهای است، باید  های شمول 
را دربر گیرند. روانرفتاری، هارمونی توده و فضا، سیالی    جغرافیای اندیشمندان حوزۀ  و شناسان محیطت فضایی، سرزندگی، تنوع و پویایی 

اند، داشته توجه مکان  به  حوزه، که این اندیشمندان از  کنند. برخیمی  مطالعه  را  مکان  و  انسان  هیجانی رابطۀ  که  است  دهه  چند از  بیش انسانی
 نظر (. ازTuan, 1977) گیردمی ها شکل مکان  و مردم  میان هیجانی رابطۀ اثر معنا بر آن و شودمی  داده نسبت مکان  به  معنا که  باورند این بر

 هایمیدان  با ساختار، این در مکان مفهوم  و صرف است جغرافیایی موقعیت  یا فضایی ساختار  توجه مردم، هایمیدان بدون مکان  ساختار  ،توان

می مردم توجه باورگیرد.  شکل  فرایند که  است  فضایی مکان  ،لووو    آلتمن به  شود می  معنادار گروهی و  فردی فرهنگی، یدر 
.(Altman & Low, 1992)  کند می  تبیین و ارزش  معنا  شامل  هویت  و  کالبدی  شکل  جغرافیایی ویژه، موقعیت  مشخصۀ سه  با  را  مکان  گیرین  

(Gieryn, 2000)  ،گیری . شکل است آن   از برخواسته معانی و آن  های درونفعالیت  کالبدی، قرارگاه شامل  مکان  اصلی عناصر کلی  طوربه اما 

 هافعالیت  و اجزا  معانی، کهآن  به توجه با بنابراین ؛هست نیز آن  درون  هایو فعالیت  اجتماعی از ارتباطات برگرفته و اجتماعی فرایندی مکان

 هایجنبه تأثیر(Relph, 1976).   است اهمیت حائز سازندمی را  هاهویت این هاگروه  که چگونهاین درک یابندمی  تجسم کالبدی مکان  در

 برای افراد ادراک فضا است که باور این بر کانتر حال،بااین  .دارد بسیاری اهمیت رفتارشناسی و شناسیروان هایدر دیدگاه فرمی و فیزیکی

  (Canter, 1977).دارد زیادی بسیار  اهمیت فضا ادراک فردی هایجنبه؛ بنابراین است  متفاوت مختلف

 دهیو جهت باعث هدایت است. آنچه شکوفایی به میل  دهدمی انگیزه  او اعمال  و انسان  به آنچه و  است فرد شخصیت دهندهتجلی  رفتار

است  نامحدود تاحدودی و گوناگون های بالقوۀتوانش  دارای رفتاری مقر یک بنابراین  ؛است انسان در برانگیختگی و انگیزش شود،می  رفتار به
و    هاقابلیت  آن  از هاآن  تجربۀ  روحی(، عقلی، ،هایشان )جسمی توانایی،  کنندگاناستفاده نیازهای عوامل  به بستگی هاقابلیت  این از و استفاده
های معماری با هدف توجه  (. طراحی، بازآفرینی و خلق دانشکده62، ص  1380  دارد )مطلبی،  مدنظر محیط شکلی آرایش و ساخت چگونگی

برای تعالی مدام معماری معاصر    ها ترین اقداموپرورش صحیح و انگیزش دانشجویان یکی از مهمبخشیدن به آموزشبه فرهنگ اصیل و رونق
 ایران است. 

های  های سیمای فیزیکی، فضای بیرونی، محیطمؤلفه های آموزشی،کیفیت محیط در  مؤثر هایمؤلفه از   نهایی، بندیدسته در بنابراین
نمایش بصری و منظر عینی، میزان    وآمد،های رفتاری، دسترسی به رسانه، فضاهای عبوری و مسیرهای رفتیادگیری، فضاهای اجتماعی و قرارگاه

زیرمعیارهای  و  شده  انتخاب های آموزش معماری کلان ارزیابی کیفیت محیط معیارهای  درحکمسلامت و ایمنی، تأثیر کلی محیط و منظر ذهنی  
 گیری اندازه  شاخص  تعدادی ارائۀ با  معیاررهر زی  است گفتنی.  اندشدهذکرشده تدوین    موارد  ۀهمنظری مربوط به معیارهای کلان نیز براساس  

 .شودمی  فضا تعریف از مستقیم مشاهدۀ و  دانشجویان، استادان عامل  سه منظر از  ارزیابی منظوربه
یرمعیارهای مستخرج از مبانی نظری 3جدول   یابی کیفیت محیط منظوربه: معیارهای کلان و ز  های آموزش معماری ارز

 یسیمای فیزیک
ها و الزامات، برقراری ارتباط میان درون و بیرون  گیری، طراحی با درنظرگرفتن تمامی شرایط، مقیاس طراحی مناسب ساختمان برای یاد 

 در محیط، کنترل صدا، نور، دید و منظر و ... .

 یفضای بیرون
خاص های های خاص در محیط بیرونی، محدوده فضای بیرونی مناسب برای یادگیری، حضور عناصر طبیعی، فضای سبز و کانون 

افزایش تعاملات اجتماعی، فضای باز   منظوربه  گوناگونهای یادگیری بیرونی برای تفکر فردی، محیط بیرونی مناسب برای فعالیت 
 یادگیری.  با هدفگوهای گروهی وگفت  برایمناسب 

 های یادگیری محیط
های علمی  ها و فضاها برای فعالیت ها، اتاقکلاس های یادگیری درونی، طراحی مناسب برای افزایش تمرکز، طراحی مناسب  محدوده

 بدون تنش. و  کننده، فضاهایی راحتپذیری، قابلیت انطباق، عناصر هدایت و کارهای هنری، ایجاد جو یادگیری محرک، انعطاف 
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فضاهای اجتماعی و  
 های رفتاری قرارگاه

اهایی برای افزایش احساس اجتماعی، تسهیل  های پرسروصدا، فضتأمین فضاهای ساکت و خلوت، فضاهایی برای فعالیت 
های فرهنگی جاذب،  های انتخابی، تعریف تداوم برای بروز تعاملات اجتماعی فعال یا غیرفعال، کاربریگیری فعالیت شکل

 صورت مستقر در مسیرها و ... .های عرضۀ محصولات فرهنگی به گالری 

 دسترسی به رسانه 
ها برای دانشجویان و استادان، دسترسی به وسایل ارتباط  ها، ابزار، نرم افزارها و الزامات آن وین، رسانه های نفناوری دسترسی به 

 المللی.تعاملات ملی و بین  منظوربه جمعی 
فضاهای عبوری و  

 وآمد مسیرهای رفت
تعریف فضاهای عبوری در داخل و بیرون با هدف افزایش  های یادگیری، تعریف گذرها، وآمد درون و میان محیطمسیرهای رفت

 ها و ... .ها، نمایشگاه ومرور، تعریف گذرهای سرپوشیده میان فضاها برای برقراری گالری تعاملات در عین عبور 

 نمایش بصری و منظر عینی 
تعریف تنوع در عین تناسب،  های مجاور، نمایش بصری ساختمان دانشکده و ورودی و خروجی آن، هماهنگی آن با ساختمان 

 ایجاد راحتی و صمیمیت، تحریک بصری، رعایت مقیاس انسانی، منظر، نمای شهری و ... . منظوربه طراحی  

میزان سلامت و ایمنی و  
 خرد اقلیم 

  یتقابلشده برای وسایل شخصی و جمعی،  مکان سالم برای دانشجویان و استادان، امنیت فردی و اجتماعی، فضاهای طراحی 
ها، تنظیم کیفیت خرد همگان، رعایت اصول طراحی فضا برای ایمنی و آسایش، امکان نظارت و مراقبت، اختلاط کاربری  استفادۀ

 اقلیم، آفتاب و سایه، پاکیزگی محیطی و ... .

 تأثیر کلی محیط 
حسی با   هایت انگیزی، ایجاد کیفیشنایی، خاطره ها، حس آها، نوع فعالیت محیط یادگیری دوستانه برای کاربران، سازگاری با کاربری 

 بویایی، شنوایی و ... .

 کاراکتر محل، خوانایی، تحکیم پیوند با گذشته و ... . منظر ذهنی

 های معماری( های موردی )دانشکده فرایند پژوهش در نمونه
 خواهد بررسی موردی   هاینمونه در  پژوهش یندا فر   قسمت، این  در های آموزش معماری،کیفیت محیط در  مؤثر نهایی  معیارهای تدوین در پی

 هاینمونه چندمعیارۀ  گیریتصمیم روش، این مراحل چندگانۀ براساس که است فازی  مراتبی سلسله تحلیل  شده، روشگرفته کاربه روش شد.

   .اندشدهمنتخب مطالعه و مقایسه  موردی 
 گیری با موضوع تصمیم مرتبط  هایگزینه  و معیارها  هدف، مراتبسلسله  نمودار ترسیم مراتبی،سلسله  تحلیل  روش اصلی  هایمشخصه از 

 مرتبط معیارمعیار و زیرده کلان  شده،نظری انجام مطالعات  اساسبر  و است های معماری دانشکده ارزیابی که، مطالعه این هدف است. طبق

دانشکدۀ  (،  A2) دانشکدۀ معماری دانشگاه تهران ،(A1) دانشکدۀ معماری دانشگاه هنر اسلامی تبریز گزینۀ چهار  مذکور، معیارهایکلان  با
 ( 4شدند )جدول  بررسی  و ارزیابی  ( A4)دانشکدۀ معماری دانشگاه یزد  و( A3)معماری دانشگاه شهید بهشتی 

 : معیارهای انتخابی روش پژوهش 4جدول  

رها 
عیا

م
 

 M1 ی سیمای فیزیک

رها 
عیا

یرم
ز

 

 M2 ی فضای بیرون

 M3 های یادگیریمحیط

 M4 های رفتاری فضاهای اجتماعی و قرارگاه

 M5 دسترسی به رسانه

 M6 آمدوفضاهای عبوری و مسیرهای رفت

 M7 نمایش بصری و منظر عینی 

 M8 میزان سلامت و ایمنی و خرد اقلیم 

 M9 تأثیر کلی محیط 

 M10 منظر ذهنی 
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 هایتدوین ماتریس فازی، مراتبیسلسله تحلیل  اساسی و ابتدایی مرحلۀ های معماری،دانشکده کیفیت در  گذارتأثیر هایمؤلفه تدوین از پس

مؤلفهارجحیت  مطالعه نمونه کیفیت هایهای  آنه ب ،حاضر  پژوهش در  منظوربدین  . است شدههای  دانشکدهدلیل  همکه  معماری   با های 

 مهم عامل  سه این از اییکپارچه  کنشبرهم اساسکیفیت بر هایدارند، مؤلفه مستقیم ارتباط دانشجویان و استادان معماری و هم با پژوهشگر

  با نهایتدر  و بررسی  جداگانه صورتبه  عامل  هر  از دیدگاه ارجحیت، فازی مثلثی  که بازه  است  صورتبدین ارزیابی  . نحوۀشوندمی  ارزیابی
 تحلیل   معادلۀ وارد  فازی  مثلثی  بازۀ  یک  صورتبه مذکور  کیفیت ارجحیت  نهایی عدد  فازی،  مثلثی  هایجبری بازه  خاصیت میانگین از استفاده

 .شودمی  پژوهش این مراتبی فازیسلسله

یابی  دانشجویان نظر اساسبر های معماریدانشکده  کیفیت در مؤثر معیارهای ارز

 و استادان   در ارزیابی را   نقش مهمی  ،های آموزشی معماریکیفیت محیط  در های مؤثرمؤلفه  از  آنان  های براساس ارزیابی  ،دانشجویان عامل 
 نامۀبراساس پرسش هدف، یعنی دانشجویان، و جامعۀ  از  صدتایی تصادفی یک نمونۀ انتخاب با  بنابراین  ؛ دارد برعهده پژوهشگر درنهایت 

 تحلیل  ارزیابی کیفی هایبراساس مؤلفه هنامدر این قسمت، پرسش شده است. آماری مذکور پرداخته نمونۀ  اتی نظر ارزیابی به شدهتدوین

 هایمؤلفه اند.شده بازنویسی مثلثی فازی هایبازه  و اعداد صورتبه  های کیفیمؤلفه این هنگام تحلیل، در و شده تنظیم فازی مراتبیسلسله

 دانشجویان ارزیابی از شدهاستخراج  همچنین نتایج اهمیت.بدون  ،اهمیتکم ،متوسط اهمیت ،بااهمیت ،بااهمیت بسیار از:  نداعبارت کیفی

 اند. گرفته  مدنظر قرار مجدد هایارزیابی  در و شده  وارد  استادان نظر ارزیابی مراتبیسلسله  فازی دلفی تحلیل  مرحلۀ آخرین  در صورت ورودیبه
یابی دانش5جدول    جویان : تحلیل ارز

 درصد  فراوانی معیارها 
 %16 16 ی سیمای فیزیک
 %5 5 ی فضای بیرون

 %11 11 های یادگیریمحیط
 %16 16 های رفتاری فضاهای اجتماعی و قرارگاه

 %7 7 دسترسی به رسانه
 %5 5 وآمدفضاهای عبوری و مسیرهای رفت
 %13 13 نمایش بصری و منظر عینی 

 %9 9 اقلیم میزان سلامت و ایمنی و خرد 
 %12 12 تأثیر کلی محیط 

 %6 6 منظر ذهنی 
 %100 100 جمع 

قرارگاه  کیفیت سیمای فیزیکی و های کیفیتمؤلفه که است آن  از حاکی دانشجویان  ارزیابی تحلیل  رفتاریفضاهای اجتماعی و   در  های 

 خود به  این رده در  را  آماری  جامعۀ از درصد 32و  (7، 9، 9) مثلثی فازی  بازۀ  9فازی  عدد و  اندشده داده تشخیص اهمیتبا  بسیار هاارزیابی

 ارزیابی بااهمیت  های موردی نمونه کیفیت های یادگیری درنمایش بصری و منظر عینی، تأثیر کلی محیط و محیط  هایاند. مؤلفهداده  اختصاص

میزان سلامت و ایمنی و   های. مؤلفهاندداده  اختصاص خود به  را  آماری  درصد جامعۀ  36و    (۵،  7،  9)  مثلثی فازی ه باز 7فازی   عدد  و شده
 ۀجامع درصد  22و    (۳،  7،  ۵)  فازی مثلثیه  باز  5فازی   عدد و شده ارزیابی متوسط اهمیتبا  منظر ذهنی   و  دسترسی به رسانه خرد اقلیم،
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 های موردینمونه آمد در کیفیتوفضاهای عبوری و مسیرهای رفت  و فضای بیرونی کیفیت مؤلفۀ درنهایت و اندداده خود اختصاص را به آماری 

 است.  آماری  جامعۀ درصد 10دربرگیرندۀ  که اندداده اختصاص خود به را  ( 1، ۳، ۵) مثلثی فازیه باز 3فازی  عدد و شده ارزیابی  اهمیتکم

یابی   استادان براساس دیدگاه  های معماریدانشکده  کیفیت در مؤثر معیارهای ارز

دانشکده  در مؤثر پارامترهای تعیین از  پس معماری،کیفیت   کلیۀ  شامل  نظرسنجی  هایفرم مختلف، پارامترهای وزن  تعیین منظور به های 
شد   دریافتشده  تکمیل  نظرسنجی   فرم دوازده ،شدههای ارسالفرم میان از  شد.  ارسال پژوهش با مرتبط حوزۀ  به استادان وتهیه   فوق پارامترهای

 ،به خویش  شخصی نظر به بسته بود شده  استادان خواسته از  فرم این . درشد استفاده دلفی فازی مراتبیسلسله  تحلیل  روش  ورودی ۀمنزلبه که
(،  9اهمیت )بسیار با امتیاز پارامترها از یکر ه اهمیت میزان به و کنند ها اقدامکیفیت نمونه در شدهتدوین هایتأثیرگذاری مؤلفه ارزیابی میزان

 تحلیل  انجام و نتایج آوریجمع  پس از  ادامه، در  دهند. ( را اختصاص1اهمیت ) بدون یا و (3اهمیت )کم  (، 5متوسط ) اهمیت (،7اهمیت )با

 نهایت در  و  شد ارسال   به استادان ارزیابی مجدد   برایصورت پیوست  به  های دانشجویانحاصل به همراه ارجحیت نتایج ها،داده  روی  بر  فازی
 .رسیدند ییاجماع نها به  هامؤلفه  تأثیرگذاری میزان خصوصدر  پژوهشگران

 پارامترها غیرفازی و  فازی  : اوزان 6جدول  

 وزن غیرفازی پارامترها  )وزن فازی پارامترها( Wi معیارها 
 0.0998 0.033 0.098 0.3351 ی سیمای فیزیک
 0.0738 0.0199 0.0732 0.2752 ی فضای بیرون

 0.0862 0.0287 0.0805 0.2775 های یادگیریمحیط
های فضاهای اجتماعی و قرارگاه

 رفتاری 
0.3213 0.0997 0.0305 0.0992 

 0.0834 0.0273 0.0805 0.2642 دسترسی به رسانه
 0.0682 0.0194 0.0699 0.2341 آمدوفضاهای عبوری و مسیرهای رفت

 0.0883 0.0281 0.0891 0.2754 عینی نمایش بصری و منظر  
 0.0855 0.0223 0.093 0.3014 میزان سلامت و ایمنی و خرد اقلیم 

 0.0874 0.0299 0.0827 0.2698 تأثیر کلی محیط 
 0.077 0.0201 0.0775 0.2529 منظر ذهنی 

کیفیت فضاهای اجتماعی    سیمای فیزیکی و های کیفیتمؤلفه  دهد،می  نیز نشان(  ۶)جدول   پارامترها فازی رغی و فازی  اوزان  جدول  که گونههمان
اهمیت،  های یادگیری بانمایش بصری و منظر عینی، تأثیر کلی محیط و محیط  هایاهمیت، مؤلفهبا  بسیار هاارزیابی   های رفتاری درو قرارگاه

 و فضای بیرونی کیفیت مؤلفۀ درنهایت متوسط و اهمیت هنی دارایمنظر ذ و دسترسی به رسانهمیزان سلامت و ایمنی و خرد اقلیم،  هایمؤلفه
 اند.شده  ارزیابی اهمیتکم  وآمدفضاهای عبوری و مسیرهای رفت

یابی  های آموزش معماری محیط  کیفیت هایبراساس مؤلفه منتخب هایدانشکده  ارز

 که  ییهامؤلفه ،یمعمار یهادانشکده ت یفیک در  مؤثر یهامؤلفه از  استادان  و انی دانشجو ی هات یارجح از  شدهانجام  ی هایابی ارز  به توجه  با

سیمای  کیفیت از: نداعبارت ترتیب اهمیتاند بهشده بندیدسته فازی مراتبیسلسله تحلیل  براساس معیارهایو  هاتحلیل  و ارزیابی این برطبق
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های یادگیری،  نمایش بصری و منظر عینی، تأثیر کلی محیط، کیفیت محیطکیفیت  های رفتاری،  فضاهای اجتماعی و قرارگاه کیفیتفیزیکی،  
وآمد. این  منظر ذهنی، کیفیت فضای بیرونی و کیفیت فضاهای عبوری و مسیرهای رفتدسترسی به رسانه، میزان سلامت و ایمنی و خرد اقلیم، 

ذکرشدهبه  یهامؤلفه عمل   ترتیب  نمونه مبنای  مقایسۀ  مدنظربرای  موردی  دانشکدهندهای  منتخب  .  معماری  ارزیابی  برایهای  این  ها انجام 
  ۀ دانشکد  ،ی بهشت  د یدانشگاه شه  یمعمار  ۀدانشگاه تهران، دانشکد  یمعمار  ۀ دانشکد  ز،ی تبر  یدانشگاه هنر اسلام  یمعمار  ۀ دانشکداند از:  عبارت
 .زدیدانشگاه  یمعمار

 
 

 
 

 

 
 ،یبهشت دیدانشگاه شه  یمعمار  ۀدانشگاه تهران، دانشکد یمعمار  ۀدانشکد ز،یتبر  یدانشگاه هنر اسلام یمعمار  ۀدانشکد(:  )از سمت چپ 4تا  1 ریتصاو 

 ( https://fa.wikipedia.org) زدیدانشگاه  یمعمار  ۀدانشکد

شده در  های تعریفهای دانشگاهی و دو نمونه از دانشکدهشده در سایتهای واقعدو نمونه از دانشکده  ها، سعی شده با انتخابدر انتخاب نمونه
رو دانشکدۀ معماری دانشگاه تهران و دانشکدۀ  ازاین  شود؛انجام   زین   یاسهیمقا  بر هدف تحقیق، بین دو محیط آموزشی متفاوت ابنیۀ قدیمی علاوه 

روه اول و دانشکدۀ معماری دانشگاه هنر اسلامی تبریز و دانشکدۀ معماری دانشگاه یزد از گروه دوم انتخاب  معماری دانشگاه شهید بهشتی از گ
 اند.شده

ینه  و معیارها وزن محاسبۀ بزرگی، درجۀ محاسبۀ  بندیرتبه  نهایتدر و هاگز

 دیگر، محاسبۀدر مقایسه با یکها  Si  بزرگی درجۀ محاسبۀ زوجی، مقایسۀ  ماتریس  سطرهای از یکهر  (Si) بزرگی درجۀ   محاسبۀ در این مرحله،

 نهایی مدنظر است.  وزن بردار  وزن  محاسبۀ نهایتدر  و زوجی مقایسۀ هایماتریس  در هاگزینه و معیارها وزن
یقاز  آمدهدست ه های بوزن  ها و: امتیاز7جدول    فازی  پژوهش روش محاسبات طر

 جمع M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10 معیارها 

 0.432 0.689 0.632 0.708 0.285 0.609 0.896 0.661 0.398 0.902 وزن  امتیاز
دانشکدۀ معماری دانشگاه هنر  

یز   (A1) اسلامی تبر
0.258 0.301 0.210 0.301 0.219 0.236 0.279 0.251 0.191 0.240 0.304 

 

 دانشکدۀ معماری دانشگاه تهران

(A2 ) 
0.252 0.301 0.288 0.280 0.313 0.219 0.261 0.210 0.387 0.243 0.317 

معماری دانشگاه شهید   ۀ دانشکد 
 (A3بهشتی )

0.241 0.206 0.322 0.218 0.313 0.214 0.190 0.200 0.311 0.242 0.303 

معماری دانشگاه یزد   ۀ دانشکد 
(A4 ) 

0.249 0.192 0.180 0.201 0.155 0.331 
0.270 

 
0.339 

 
0.131 

0.333 
 

0.278 

 بحث 

. درمجموع دانشکدۀ معماری دانشگاه تهران، دانشکدۀ  شدهای مؤثر در این تحقیق انجام  برمبنای اهمیت مؤلفه  شدههای مطالعه ارزیابی دانشکده
ترتیب امتیاز بالاتری را کسب  معماری دانشگاه یزد به  ۀمعماری دانشگاه شهید بهشتی و دانشکد  ۀمعماری دانشگاه هنر اسلامی تبریز، دانشکد
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 ذیل  موارد قالب در پژوهش نتایج محاسبات تفصیلی های مختلف، شرح ها در دانشکدهاز مؤلفه یک اما با توجه به تفاوت امتیازات هر ،کردند

 .شودمی ارائه

 یینها  وزن ، گریدکی نسبتبه Si ریمقاد از  کی هر یبزرگ   ۀدرج ریمقاد به  توجه با و ارها یمع نیب یزوج ۀسیمقا س ی ماتر جینتا ی بررس با  .1

 ی شتریب یرگذاریتأث  درجۀ از یرفتار   یهاو قرارگاه  یاجتماع  یفضاها اریمع یعنی ،M4اریمع و  یفیزیک  یسیما اریمع یعنی ،M1اریشدۀ معنرمال
 مؤلفه  دو  نیا ،یمعمار  یهادانشکده تیفیک در مؤثر یهامؤلفه انیم از است که آن  منزلۀبه نیا و است  برخوردار   گرید یارهایمع ریسا نسبتبه

 .دارند ی شتریب یرگذاریتأث
 دیگر، معیاریک نسبتبه  Si مقادیر از هریک  بزرگی  درجۀ مقادیر  به توجه با  معیارها و بین زوجی مقایسۀ ماتریس  نتایج بررسی  با  .۲

M7 معیار ،نمایش بصری و منظر عینی معیار یعنی M9 تأثیر کلی محیط، معیار معیار یعنی M3 های یادگیری، معیارمحیط یعنی M8 یعنی 

منظر ذهنی در مرحلۀ بعدی   معیار یعنی  M10  معیار  و دسترسی به رسانه   معیار  یعنی M5 میزان سلامت و ایمنی و خرد اقلیم، معیار معیار
 ارند. تأثیرگذاری قرار د

  دیگر، معیار یکنسبت  به  Si مقادیر از هریک بزرگی درجۀ مقادیر به توجه با معیارها و بین زوجی  مقایسۀ ماتریس نتایج بررسی با .۳
M2، معیار  و  فضای بیرونی معیار  یعنی  M6، سایر نسبتبه  کمتری  تأثیرگذاری وآمد از درجۀ فضاهای عبوری و مسیرهای رفت  معیار یعنی 

 تأثیرگذاری میزان  از این دو مؤلفه های معماری،دانشکده کیفیت در مؤثر هایمؤلفه  میان از  که  است بیانگر آن این و دیگر برخوردارند معیارهای

 . ندبرخوردار کمتری 

معماری دانشگاه هنر  )دانشکدۀ   A1 گزینۀ،M7   و   M1   ،M2  ،M4معیار  به نسبت  هاگزینه زوجی مقایسۀ هایماتریس  به توجه با  .4
 معیارها در این اهمیت شده،انجاممیدانی   مشاهدات به  توجه است. با داده اختصاص خود به را  شدهنرمال  وزن بالاترین اسلامی تبریز(،

 تعادل، دارای  آسمان  فضا، خط در  توده  قرارگیری  از  تعریف منسجمی  ارائۀ یعنی فضا و  توده احجام، رابطۀ دلیل کیفیتبه مذکور  دانشکدۀ 

 انسانی، آن، مقیاس معمارانۀ  زمینۀ با  مطابق  نما  جزئیات در اجتماعی، تنوع  از تعاملات  سرشار  و شمولهمه مناسب، فضایی  محصوریت

های های معمارانه و حضور صرف دانشجویان رشتهارزش  بافت، و رنگ مصالح، و محیط، مواد کشف درپی،پی دیدهای  سرپوشیده، گذرهای 
 دانشگاهی است. تر جو  معماری و شهرسازی در محیطی دوستانه در دانشکده و قابلیت کنترل آسان

)دانشکدۀ معماری دانشگاه شهید بهشتی(   A3 گزینه  ،M5و   M3 معیار  به نسبت هاگزینه  زوجی مقایسۀ هایماتریس  به توجه با  .۵
ها، ها، کارگاه شده، کلاسانجام میدانی مطالعات  به توجه  با  شکدۀ مذکور،دان  در است.  داده  اختصاص  خود  به  را  شدهنرمال  وزن  بالاترین

متناسب با فعالیت   کالبدی  فرم در ها، فضاهای ارتباطی و سایر فضاهای آموزشی منطبق بر نظم، اصول و استانداردهای فضاهای یادگیری وسالن
 ها شکل گرفته است. و در شرایط محیطی درست در ارتباط با سایر امکانات و پژوهشگاه

)دانشکدۀ معماری دانشگاه تهران(   A2 گزینۀ  ،M9و  M2 ، M5 معیار  به نسبت هاگزینه زوجی  مقایسۀ هایماتریس  به توجه با  .6
فضا، اتصال  و توده رابطۀبه دلیل تعریف پردیس هنرهای زیبا،    در دانشکدۀ مذکور، .است  داده اختصاص  خود  به را  شدهنرمال  وزن  بالاترین 

افراد دارد. همچنین به دلیل حضور قطب علمی و   درها، محیط تأثیری قوی و نیز زمینه و قدمت آن هاها به یکدیگر، محدودۀ حیاطمناسب بلوک 
 .دارند بسزایی ها اهمیت های مجاور این کیفیتاوری در دانشگاه و سایر امکانات در سایتفن  

  بالاترین  )دانشکدۀ معماری دانشگاه یزد( A4 گزینۀ  ،M10و  M6، M8   معیار  به نسبت هاگزینه زوجی مقایسۀ هایماتریس  به توجه با  .7
 و  است  پرداخته کاربران   ذهن در  انگیزیبه نقش مطلوبی  نحو به محیط ، مذکوراست. در دانشکدۀ   داده  اختصاص  خود  به را  شدهنرمال وزن 
 محیط خوانایی کالبدی متمایز عناصر فرم و  پذیری رؤیت دلیل به است. همچنین  کرده ساختارمند منسجمی طوربه  آنان ذهن در را  محیط درک

است. همچنین   زیادی نمونه اهمیت این در ذهنی محیط ادراک  کیفیت مؤلفۀ روی،ازهمیناست.   بسته نقش  کاربران ذهن  در بالایی  حد تا
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وجود گذرها و فضاهای ایست و تمرکز متعدد بین فضاهای اصلی دانشکده، تنوع خاصی به آن بخشیده و این مسیرها را در کنار توجه به ارائۀ  
 است.  کردههای اجتماعی پویایی تبدیل وهوایی مناسب به مکانمنظری پاک و شرایط آب

 گیرینتیجه

 حاصله  نتایج که گونه. همان شدهای آماری بررسی  کیفیت فضاهای آموزشی در این مقاله با انتخاب جامعۀ آماری و نمونه  درهای مؤثر  مؤلفه

کنند. می درک خود آموزشی به محیط معنادهی در پارامترها سایر از بیش را  فیزیکی پارامتر تأثیر معماری، رشتۀ دانشجویان دهند،می نشان
 اهمیت  حائز معماری دانشجویان  نظر در  از سایرین بیش فرمی عوامل  تأثیر فیزیکی، پارامتر میان  از که دهندمی نشان همچنین هابررسی

 ماهیت  است، مسلم  است. آنچه شده نتایجی منجر چنین گیری شکل  به که است افراد تفکر  شیوه تحلیل، در  توجه درخور نکتۀ اما ،است

 به معماری  مدارس در که هاییآموزش  از  زیادی دارد. بخش بسزایی تأثیر نگاه این گیری شکل  در انددیده  آموزش آن  در افراد این که  ایرشته

 که  ، سال چندین طی این افراد اساس،اینبر فضاست.  ساخت  منظور به اجزا  و  عناصر نحوۀ ترکیب ۀ دربار شود،می  داده رشته  این  دانشجویان

بینند. پس از این مؤلفه،  می  آموزش ایحرفه صورتبه  آن پرداخت نحوۀ و فرم و فضا با ارتباط در معماری هستند، فراگیری  و تحصیل  درحال
های رفتاری، نمایش بصری و منظر عینی، تأثیر کلی محیط،  های مربوط به فضاهای اجتماعی و قرارگاهکیفیت  اند از:عبارت  های بعدی مؤثر مؤلفه

وآمد. های یادگیری، میزان سلامت و ایمنی و خرد اقلیم، دسترسی به رسانه، منظر ذهنی، فضای بیرونی و فضاهای عبوری و مسیرهای رفت محیط
محیطی و  آموزشی، مسائل زیست  عوامل  ذهنی، مفاهیم فیزیکی، شرایط و رفتارهای اجتماعی، ابعاد شامل  چندوجهی یک مدل ،اساساینبر

 برداران، کاربردنوع استفادۀ بهره  به توجه با،  آموزش معماری هایمحیط  در مکان مطلوب شناسایی در مدل آمده است. این دستاقلیمی به

اتفاقات   بروز هایی که این محیط کالبدی براینتیجۀ کالبد محیط اسـت یا قابلیتدر اً یا مستقیم دیگر، ارزیابی نهایی فرد از مکانعبارت. بهدارد
گاهانۀ آرایش شدن نیازهای فرد و ارتباطات اجتماعی او دارد. بنابراین،گوناگون، برآورده  های  عناصر کالبدی، فیزیکی، عینی و نمادی در محیط آ

به معماری  اگونهآموزش  به  که  اجتماعی، شکل ای  تعاملات  تقویت  یادگیری،  و  آموزش  کیفیت  فعالیتفزایش  و  گیری  اجتماعی  های علمی، 
انگیزش در عین هویت بازسازی تمرکز ذهنی و تحریک  ازفرهنگی مرتبط، سرزندگی،   زاویۀ دو بخشی و توجه به فرهنگ اصیل منجر شود، 

 آموزشی . در واقع محیطانجامدمیهای معماری  های محیطی و درنتیجه به ارتقای کیفیت دانشکدهبه ارتقای قابلیت  شناسی محیط  و شناسیروان

 یادگیرنده شودمی  باعث  محیطی . چنینکندفراهم می آرای گوناگون  و  افکار  با  برای تعامل  را  های متنوعیفرصت  که  است  محیطی هدفمند

 برخورد  گوناگون های راه تا  آفریندمی هایینیز فرصت شرایطی برای معلمان چنین شکبی  د. کن کشف خود  روش  با  را  اطرافش محیط و خود

 بیابند.  را  دانشجویان با
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Explanation and evaluation of the components affecting the quality of 

architectural education environments 
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Abstract 

The quality of the educational environment is one of the important factors in the educational system, 

which plays a major role in learning and creating motivation for learning. Therefore, this study aimed 

to investigate a type of educational environment that is the architecture faculties to recognize the factors 

affecting the quality of these environments and to examine their differences in the faculties defined in 

the old building and the faculties located in the university sites. The research method is qualitative and 

the study used the Fuzzy Analytical Hierarchy method (FAHP), to analyze the data obtained from the 

statistical population. So having the selected criteria derived from the content of theoretical concepts 

and evaluated from the perspective of three factors of students and teachers through questionnaires, and 

direct observation of researchers, the paper discusses the options based on the analytical procedure. Case 

studies indicate that the components of the physical aspect, the social space and behavioral bases, outer 

space, visual display, and objective perspective, microclimate conditions, pathing ways, and mental 

perspective in the faculties defined in traditional buildings, and the components of the outer space, 

learning environments, access to the media and the overall effect of the environment in the faculties 

located in the campuses are of superior quality. The results conclude that identification of the 

environment and spatial perception is a fundamental aspect of architectural education, therefore these 

environments pay more attention to their physical dimensions and could establish a better relationship 

with students in addition to better education. 
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